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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi levantar as lacunas de formacdo para atuacdo docente na
educacdo de surdos. Para isso foram selecionados fragmentos que apresentam
questionamentos e duvidas manifestados por professores durante aulas de um curso de
formagéo continuada que contou com a participagcdo da pesquisadora. Cerca de cento e
sessenta professores da rede publica de ensino do Distrito Federal foram alcangados com esta
acdo. Os achados apontam para a necessidade de maior atencdo a formacdo dos professores
frente as demandas da educacao inclusiva dos alunos surdos.
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1. Fundamentacao Tedrica

A sociolinguistica tem prestado importante papel na formacdo de professores.
Recupera espacos, quando se trata da formacédo continuada, por possibilitar agueles que nao se

beneficiaram dos conhecimentos sociolinguisticos em sua formacé&o inicial.

Queiroz (2013) defende a Sociolinguistica na formacdo do professor alfabetizador de
alunos surdos como um importante suporte de reflexdo sobre as metodologias e conceitos
uma vez que se constitui, antes de tudo, como uma educacdo linguistica. Para a autora,
praticas pedagdgicas pautadas em uma pedagogia culturalmente sensivel apresentam-se
como um caminho seguro para a compreensao das singularidades linguisticas do aluno surdo.

O que requer dos professores op¢do consciente por métodos e estratégias adequadas.

Autores como Skliar (1998) e Wilcox (2005) compreendem a surdez como um
conjunto de condi¢Bes, oriundas da situacdo bioldgica, que proporciona a criacdo de
tecnologias, artefatos, literatura, codigos, costumes, comportamentos e, principalmente, uma
lingua relacionados com a vivéncia cotidiana e marcados pelo pendor visual consistentes com
uma forma diferenciada de se relacionar com o mundo e pelos quais a literatura do campo

aplica o conceito de cultura surda.

A realidade discursiva e pratica tem convocado a sociedade a pensar as relacbes em
torno de uma epistemologia em que 0s sujeitos sejam vistos a partir de suas identidades
culturais. Skliar (1998, p. 14) nos convida a “incluir a analise da educacao dos surdos dentro
de um contexto discursivo mais apropriado a situacéo linguistica, social, comunitaria, cultural

e das identidades dos sujeitos surdos”.



Nesse sentido, nos valemos do trabalho de Erickson (1987) que, na década de 1960, se
deteve sobre o fracasso escolar de criangas de minorias linguisticas dos Estados Unidos. Ao
estudar minuciosamente o comportamento de seus professores, prop6s o conceito de

pedagogia culturalmente sensivel.

Erickson (1987) afirma que uma pedagogia culturalmente sensivel busca manter a
legitimidade das acOes da escola e a confianca entre professor e aluno, pois se as criangas e
seus pais acreditam nos objetivos e interesses da instituicdo escolar e se elas sabem que seus
estilos culturais serdo respeitados, elas ndo desenvolverdo resisténcia contra a escola, mas irdo
reconhecer sua autoridade tanto quanto a do professor uma vez que essas ndo violam seus
marcos identitarios simbdlicos. Nesse ambiente de confianca mitua os alunos “consentem”
em aprender. Isto demonstra que 0 ndo aprendizado pode ser entendido como uma reacao ao

contexto opressor que estigmatiza as diferencas manifestadas pelas minorias.
2. Procedimentos metodoldgicos

Durante 0 ano de 2012 foram ministradas sete aulas em programas de formacéo

continuada para dois grupos de professores.

O primeiro grupo foi constituido por professores das diversas areas de ensino
interessados em atuar no Atendimento Educacional Especializado — AEE, especialmente na
sala de recursos cuja exigéncia, na rede de ensino em questdo, € a formacdo em curso
oferecido pela propria rede por meio de sua Escola de Aperfeigoamento de Profissionais de
Educacdo — EAPE. Foram cinco turmas de trinta professores cada uma para as quais foi

ministrada a mesma aula com o tema “alfabetizacdo de surdos”.

A maioria dos cursistas dessas turmas tinha pouco conhecimento sobre a educacao dos
surdos, pontuando, em suas falas, concep¢des frageis e vagas e, em muitas ocasides, mitos e

ideias do senso comum sobre a surdez e a educacgéo dos surdos.

O segundo grupo foi constituido por nove professores especialistas em educacdo de
surdos atuantes no Centro de Capacitacdo de Profissionais de Educacdo e Atendimento as
Pessoas com Surdez — CAS/DF. Para esse grupo foram ministradas duas aulas, a primeira
com o tema “a sala de aula e a alfabetizacdo de surdos” e a segunda, a “fonologia e a analise

do erro”.



A andlise das aulas se concentrou na busca dos conhecimentos demandados pelos dois
grupos de professores, com atengdo nas perguntas e duvidas levantadas durante as aulas para
identificacdo de suas necessidades quanto a formacéo continuada para atuagdo com estudantes

com surdez, buscando pontua-las do ponto de vista de uma educacéo sociolinguistica.
3. Anédlise de dados

Fragmento 01. Aula de 25/10/2012 ministrada a cursistas da EAPE

(4'15)

Aline - Eu tive uma aluna que ela chegou nos seis anos, ela nunca tinha estudado educacgéo
infantil, precoce, ela n&o tinha, assim relato de nada disso e ela chegou pra gente nos seis
anos surda total e nem em casa ela... conseguiu... a familia toda de ouvinte.

P - Hum-rum

Aline - E ela era a Unica.

P - E ela falava em que lingua?

Aline - Ela usava gestos mesmo.

Como Aline, diariamente, muitos professores se defrontam com situacGes desafiantes
ao receberem, em suas salas de aula, alunos com deficiéncia. Conforme Goldfeld (2002) mais
de 95% das criancas surdas brasileiras sdo filhas de pais ouvintes. Sdo varias as implicacoes
decorrentes desse fato e, para a escola, o que sobressai é a condi¢do linguistica desse aluno

surdo.

Entretanto, essa condicdo pode ser negligenciada pela escola seja em decorréncia das
multiplas representacGes negativas que se constituem em torno da deficiéncia, seja pela
caréncia de conhecimentos sobre a educacdo linguistica dos surdos em virtude de lacunas
verificadas na formacdo dos professores. Bortoni-Ricardo (2005) defende que, mesmo ciente
do monolinguismo brasileiro, a escola ndo pode ignorar as diferencas linguistica, pelo

contrario, deve respeitar as diferentes formas de falar.

Com a adesdo ao paradigma da educacéo inclusiva pelos sistemas de ensino brasileiros
e a consequente insercdo dos alunos com deficiéncia nas classes regulares torna-se imperativo
que os conhecimentos sobre a educacdo desses alunos se universalizem na formacdo dos

professores, deixando de ser exclusivos daqueles que se dedicam a educacéao especial.

As necessidades educacionais dos alunos surdos precisam deixar de serem
dimensionadas apenas no quadro das deficiéncias onde a vulnerabilidade representada pelo
déficit captura as potencialidades do sujeito e impede a adocdo de uma pedagogia que

contemple suas demandas reais. Nesse sentido, os estudos surdos tém se deslocado das



perspectivas bioldgicas onde a surdez é vista como privacdo e déficit e avangado no campo
socioantropoldgico onde a surdez é vista como condicdo que estabelece novos modos de
operar com a cultura e, especialmente no campo linguistico, vé os surdos como comunidade
linguistica. O impacto dessa virada produz demandas pedagdgicas que devem ser

contempladas na formacao dos professores.

A professora Aline demonstra que j& sabe a diferenca entre lingua de sinais e gesto. O
ambiente doméstico de sua aluna ndo propiciou a aquisicdo de uma lingua. Isto porque a
lingua falada em casa ndo lhe é acessivel. Varios estudos (GOLDIN-MEADOW, 2003;
QUADROS, 1997) demonstram o desenvolvimento linguistico atipico das criancas surdas
que, sem acesso sensorial a lingua falada pelos pais, acabam por desenvolver um conjunto de
gestos com os quais satisfazem, ainda que precariamente, as necessidades de comunicacéo.
Entretanto, essas criancas chegardo a escola sem lingua. Nesse contexto, a escola deve
propiciar as condi¢cBes de desenvolvimento linguistico em sua lingua natural, a lingua de

sinais, e na modalidade escrita da lingua majoritéria, o portugués.

Fragmento 02. Aula do dia 25/10/2012 ministrada a cursistas da EAPE

(13'18”)

P - Essa educagdo aqui ((aponta para o esquema no quadro)) é uma educacao bilingue.
Por que que € uma educacao bilingue? Porque eu tenho duas linguas envolvidas, eu tenho
a lingua de sinais e a lingua portuguesa. A lingua de sinais € a L1 que ¢é a lingua natural
que o surdo pode, vai aprender naturalmente e a lingua portuguesa é a L2, a segunda
lingua, t4? NOs vamos considerar...

Véania — Eu to achando muito complicado, como é que ela vai entender, aprender a escrita?
P —a escrita?

Vénia — sim? Como & que...

P — Olha s6, quando nés vamos aprender inglés, n6s nos matriculamos 1a4 no curso de
inglés. Qual é o pressuposto do professor? - Ele ndo fala inglés. Né isso? O professor parte
desse pressuposto...

Vénia — Mas tem a oralidade...

P — Ah! Entdo a dificuldade aqui é maior.

Vania — E. Entdo, como é que vocé vai, eu quero ter uma nog&o. Eu ainda n&o visualizei
isso ai.

P — Ah.

Véania — Como é que ela vai aprendendo escrever se ela ndo tem essa oralidade?

Aos poucos vai se descortinando uma situacdo inimaginada para a professora Vania
para a qual ela diz “eu ainda ndo visualizei isso ai”. Os diversos métodos de alfabetizacdo
diferenciam-se por uma gama de processos e perspectivas de abordagem da lingua como
objeto de estudo, mas todos eles contam com o conhecimento prévio da modalidade oral da
lingua para o posterior aprendizado da escrita. As criancas e jovens, de modo geral, séo
usuarios competentes da lingua na qual serdo alfabetizados pela escola (BORTONI-
RICARDO, 2004).



Mas a realidade das criancas surdas é diferente. O desafio que se coloca para o
aprendiz surdo é: como chegar ao dominio do sistema alfabético sem o suporte da oralidade?
O interesse dos pesquisadores tem, pelo menos, dois focos de investigacdo: 0S processos
manifestados na aprendizagem da escrita pelos alunos surdos e as estratégias pedagdgicas

adotadas pelos professores no ensino da leitura e da escrita para esses alunos.

Quanto ao primeiro processo, pesquisas recentes tém constatado que os alunos surdos
ndo estabelecem relacdo com a sonoridade das palavras e constroem estratégias de escrita a
partir da forma como recebem a linguagem, ou seja, pelo aspecto visual (DECHANDT-
BROCHADO, 2003; CAMPELO, 2008). O recurso regulador da escrita ndo € a fonética, mas
a memoria visual porque o aluno ndo pode transformar os fonemas em grafemas e interpretar
dos grafemas por fonemas. Nesse contexto, a pedagogia da oralidade deve ceder lugar a
pedagogia da visualidade (BUZAR, 2009) e as estratégias de ensino devem possibilitar a
aprendizagem sem a fonetizacdo da escrita (Peixoto, 2006). A construcdo do significado da
escrita se da pela mediacdo em lingua de sinais e a apresentagdo da palavra, pela sua
constituicdo ortografica: como comeca, como termina, a ordem das letras e a quantidade de
letras devem ser parametros observados no trabalho de alfabetizacdo de criancas surdas
(RODRIGUES, 2009).

Quanto ao trabalho pedagodgico, a mediacdo pela lingua de sinais e a adogdo de
praticas discursivas devem buscar a participacao ativa do aluno na construcdo do significado e
na apropriacdo do discurso escrito em portugués, fugindo das préaticas tradicionais de ensino
como o treino de palavras, abandonando as experiéncias artificiais com a lingua e a adocéao de

metodologias tipicas da alfabetizacdo de criancas que ouvem.

Perspectivas positivas dos professores em relacdo a surdez e a lingua de sinais sdao
cruciais para que o aluno surdo chegue ao dominio da leitura e escrita da lingua portuguesa
(FERNANDES, 2006; GUARINELLO, 2007; LODI et. all.,, 2002). O reconhecimento e
valorizacdo de suas potencialidades interferem significativamente no modo como aprendem,
ja a imposicdo da lingua portuguesa e o desrespeito a lingua de sinais tém acrescentado — e
mesmo impossibilitado — que os alunos alcancem o dominio na leitura e escrita compativel
com o nivel de ensino que apresentam, pois diante de condi¢des inadequadas, o aluno surdo

ndo demonstra adesdo, mas resisténcia (Basso, 2003).

Fragmento 03. Aula do dia 26/10/2012 ministrada a cursistas da EAPE



(21°59")

(Intérprete/cursista/Palmira) — Uma vez eu tava em sala, uma sala de Portugués e a
professora veio falar que o sapo coaxava. E o cricrilar? Tinha 14, inclusive, uma questao.
Era um texto e tinha que interpretar o texto. Ai colocou la: o coaxar é do... o latido é do...
o cricrilar, é de quem? Quem cricrila?

(Turma) — O grilo.

Palmira — Até a gente saber que é o grilo! Agora, pergunta para um surdo? A mesma
coisa: separe as silabas. Qual a silaba atona? Como é que faz isso? Pra um surdo? A gente
faz: CA-SA ((acompanha com palmas)). E pro surdo, vai fazer como? E a professora
queria porque queria que 0 menino respondesse.

Como intérprete, Palmira compreende as dificuldades do aluno surdo quanto ao
reconhecimento de aspectos lexicais e gramaticais da lingua portuguesa que estdo ligados ao

universo da oralidade.

O professor deve buscar o atendimento das necessidades educacionais especiais de
seus alunos e um dos meios para fazer isso é realizando adequacdes curriculares. Sem acesso
a realidade sonora das palavras, o aluno surdo tera dificuldade de identificar silabas tonicas e
atonas das palavras, assim como entender a morfologia dos verbos onomatopaicos que foram
citados por Palmira. Nesse sentido, o professor deve ter claro qual é o propdsito do contetdo
selecionado, ou seja, que aprendizagem objetiva desenvolver e, a partir desse ponto, buscar
estratégias alternativas que possam considerar as especificidades do aluno e leva-lo ao alcance

dos objetivos que sdo colocados para a turma como um todo.

O planejamento € o instrumento que deve ser valorizado. O professor podera contar
com a contribuicdo do intérprete ou outro especialista da escola ou do sistema de ensino.
Conjuntamente, poderdo elaborar estratégias que priorizem a diversidade de modos pelos
quais os alunos constroem o conhecimento e adotar recursos pedagdgicos que priorizem a rota
visual. Uma postura consistente com pedagogia culturalmente sensivel, especialmente por

compreender valorizar os modos particulares como os alunos surdos lidam com a lingua.

A auséncia de adequacdo das estratégias coloca o aluno surdo em uma condicdo
desfavoravel de aprendizagem perante o grupo majoritario, quando pelo menos dois aspectos

mereceriam ser considerados, segundo Bortoni-Ricardo (2005):

a. O respeito as caracteristicas culturais e linguisticas do educando, o que lhe
garantird a manutencdo de sua autoestima e viabilizar4 sua integracdo na

cultura escolar, que Ihe é razoavelmente estranha;



b. O conhecimento, por parte da escola, das caracteristicas da competéncia
comunicativa que o educando traz consigo e que devera ser ampliada e

diversificada ao longo de sua formacao escolar (p.139).

Fragmento 04. Aula do dia 30/05/2012 ministrada aos professores do CAS

Marilia — Mas deixa, Vera, deixa eu te falar o que eu ja notei. Como eu ja dei aula pro
surdo que foi mencionado aqui, ele me ajudava. Sabe por qué? Porque a Libras dele era
uma Libras que (...) gente usa aqui. E tinha um aluno que tava chegando que tinha uma
Libras bem pobre, as vezes ele traduzia pra mim, pra o outro, usando classificador.

P — e ele mudava a Libras dele pra conversar com o colega?

Esse evento elucida uma atitude de sensibilidade em que estdo envolvidos dois alunos
surdos com diferentes niveis de competéncia linguistica em sua lingua natural — a lingua de

sinais.

O baixo nivel de competéncia, nessa lingua, demonstrado pelo aluno novato na escola
ndo Ihe permite estabelecer uma comunicacdo com a professora. J& a competéncia linguistica
do outro aluno possibilita-lhe intervir na construcdo de significados e sentidos do seu colega
por meio de estratégias de mediacdo que constituem andaimes na constru¢do do conhecimento
apresentado pela professora (BORTONI-RICARDO, 2005).

Assim como qualquer outra lingua, as linguas de sinais também apresentam suas
variacdes as quais sdo resultantes das experiéncias do sujeito surdo no grupo social em que

esta inserido.

A estratégia utilizada pelo aluno mais competente é o uso de classificadores que nas
linguas de sinais representam uma forma variante do sinal (para pessoa, coisa ou animal) em
que as maos assumem configuracdes que se tornam marcadores de suas caracteristicas
(objetos), do género e do plural (pessoas e animais). De constru¢fes mais simples e nao
convencionais como 0s sinais, o0s classificadores assumem formas mais acessiveis

de apreensdo do significado.
CONCLUSAO

A intencdo das aulas ministradas na EAPE era levar conhecimentos especificos sobre a
alfabetizacdo dos surdos com base na sociolinguistica. Ao longo das aulas, os professores
foram demonstrando que suas inquietagdes estavam ligadas a questes elementares referentes

a educacdo dos surdos e a surdez.



Em funcdo dessa demanda que surgiu naturalmente, o planejamento foi flexibilizado
no sentido de ndo deixar os alunos sem reposta posto que pouco adiantaria prosseguir a aula

deixando davidas para tras.

Suas colocacdes revelaram lacunas na formacdo especialmente diante das novas
demandas do contexto educacional trazidas pela politica de educacdo inclusiva. Esse estudo
pretende colaborar com os programas de formacdo de professores, apontando aspectos da

educacdo linguistica que merecem ser contemplados.
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