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Da fala para a escrita: a heterogeneidade inerente ao processo da transicdo

O campo de estudos das ciéncias sociais convive mais com as heterogeneidades do que com a
homogeneidade. Na historia da linguistica do século XX, houve momentos iniciais em que, para
efeito de simplificacdo analitica, postulou-se um objeto homogéneo de estudo. Cabe ai mencionar a
linguistica pioneira saussureana (Saussure, 1857-1913) em que foram propostos os conceitos de
lingua e fala, o primeiro um sistema abstrato e homogéneo depositado no cérebro dos falantes; o
segundo considerado a efetiva realizagdo do primeiro, sujeito a todas as variagfes contingenciais do
uso. Dicotomia semelhante foi a proposta por Noam Chomsky, professor do MIT (nascido em 1928):
competéncia e desempenho (BORTONI-RICARDO, 2004; 2005).

Em meados da década de 1960, o sociolinguista norte-americano Dell Hymes (1927-2009)
revisitou o conceito de competéncia justamente para permitir que com ele se pudesse abranger a

heterogeneidade inerente as linguas, que ja vinha sendo postulada pela disciplina sociolinguistica.

“A evolugio de duas premissas basicas da linguistica estruturalista do século XX criou as
condi¢cBes para a emergéncia de um ramo da linguistica que veio a ser denominado
sociolinguistica, gracas ao seu carater interdisciplinar. As duas premissas sdo o relativismo
cultural e a heterogeneidade inerente e ordenada da lingua”. (BORTONI-RICARDO e
FREITAS, 2009, p. 217)

A heterogeneidade na lingua oral ja é extensivamente aceita tanto na literatura especializada,
como nos PCN de Lingua Portuguesa (MEC / SEF, 1997), quanto — felizmente — nos livros didaticos
para 0 ensino do portugués, ja que o tratamento da heterogeneidade linguistica vem sendo um
requisito do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD / MEC. Neste texto, vamos refletir sobre

essa heterogeneidade inerente a fala, mas queremos atentar também para um fendmeno menos



discutido, a saber: a heterogeneidade dos saberes da tecnologia da escrita exibidos pelos individuos
considerados como analfabetos.

O proprio conceito de analfabetismo passou por revisfes tedricas por iniciativa da Unesco,
que até 1958 definia como analfabeto um individuo que ndo conseguia ler ou escrever algo
simples. Duas décadas depois substituiu esse conceito pelo de analfabeto funcional,
definindo-o como um individuo que, mesmo sabendo ler e escrever frases simples, nédo
possui as habilidades necessarias para satisfazer as demandas do seu dia-a-dia,
desenvolver-se pessoal e profissionalmente e atender com efetividade as tarefas de leitura e
escrita proprias da vida contemporanea. No Brasil, esse conceito tem sido trabalhado pelo Instituto
Paulo Montenegro (www.ipm.org.br), que publica bienalmente o indice nacional de alfabetismo —
INAF (RIBEIRO, 2004). O Instituto identifica niveis na condicdo do alfabetismo, desde os que nao

conseguem decodificar palavras ou nimeros até o alfabetismo pleno, conforme segue descrito neste

quadro:

Corresponde 3 condi¢do dos que ndo
conseguem realizar tarefas simples que
envolvem a leitura de palavras e frases
ainda que uma parcela destes consiga ler
numeros familiares (nimeros de telefone,
pregos etc.).

Analfabetismo

Analfabetos

5 Corresponde 3 capacidade de localizar
funcionais

uma informac3o explicita em textos curtos
e familiares (como um anuncio ou
Alfabetismo  pequena carta), ler e escrever nimeros
rudimentar  usuais e realizar operacdes simples, como
manusear dinheiro para o pagamento de
pequenas quantias ou fazer medidas de
comprimento usando a fita métrica.

As pessoas classificadas neste nivel
podem ser consideradas fundonalmente
alfabetizadas, pois ja léem e
compreendem textos de média extensdo,
localizam informacdes mesmo que seja
necessario realizar pequenas inferéncias,
Iéem nimeros na casa dos milhdes,
resolvem problemas envolvendo uma
sequénaa simples de operagdes e tém
nocdo de proporconalidade. Mostram, no
entanto, limitacdes quando as operacdes
requendas envolvem maior nimero de
elementos, etapas ou relacdes.

Alfabetismo
basico

Alfabetizados

- Classificadas neste nivel est3o a
funcionalmente COPRcS it g

pessoas cujas habilidades ndo mais
impdem restricées para compreender e
interpretar elementos usuais da
socedade letrada: Iéem textos mais
longos, relacionando suas partes,
comparam e interpretam informagdes,
distinguem fato de opinido, realizam
inferéncias e sinteses. Quanto 3
matematica, resolvem problemas que
exigem maior planejamento e controle,
envolvendo percentuais, proporgdes e
calculo de drea, além de interpretar
tabelas de dupla entrada mapas e
graficos.

Alfabetismo
pleno


http://www.ipm.org.br/
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E relevante para 0s nossos prop6sitos neste texto levarmos em conta a tipologia, descrita no
quadro, pois ela contribui para uma compreensdo da heterogeneidade dos saberes da tecnologia da
escrita, de que estamos nos ocupando aqui.

Quando nosso olhar se volta mais propriamente para o processo de alfabetizagdo escolar,
infantil ou a de adultos, convém considerarmos também as rubricas propostas pela Provinha Brasil,

referentes as habilidades que sdo adquiridas no processo.

“A Provinha Brasil é uma avaliacdo diagndstica do nivel de alfabetizacdo das criancas
matriculadas no segundo ano de escolarizacdo das escolas publicas brasileiras. Essa avaliagdo
acontece em duas etapas, uma no inicio e a outra ao término do ano letivo. A aplicacdo em
periodos distintos possibilita aos professores e gestores educacionais a realizacdo de um
diagnostico mais preciso que permite conhecer o que foi agregado na aprendizagem das
criancas, em termos de habilidades de leitura dentro do  periodo

avaliado.”(www.provinhabrasil.inep.gov.br , consulta em 28 de abril de 2010, as 11h22)

A Provinha Brasil trabalha com a seguinte matriz de habilidades:


http://www.provinhabrasil.inep.gov.br/

1.1 Diferenciar letras de outros sinais gréaficos;

1.2 Identificar as letras do alfabeto;

1.3 Identificar diferentes tipos de letras;

1.4 Identificar o nimero de silabas em palavras;

1.5 Identificar vogais e ditongos nasais e nasalizados;

1.6 Relacionar convengdes na grafia de ditongos nasais ao padrédo acentual da palavra;

particularmente no caso do ditongo /aw/

1.7 Identificar fonemas consonanticos e vocalicos que tém duas ou mais representacdes

gréficas;
1.8 Identificar letras que representam mais de um fonema;
1.9 Ler palavras;
1.10Ler frases;
1.11Localizar informagdes explicitas em textos simples;
1.12Reconhecer o assunto do texto;
1.13Reconhecer a finalidade do texto;
1.141dentificar textos de circulagéo social;

1.15Realizar inferéncias de pouca complexidade.

Quando os educandos chegam a escola para iniciar a alfabetizacdo ja trazem consigo graus
diferentes de competéncias no que diz respeito a essas habilidades. Isso ocorre na alfabetizacéo
infantil, dependendo da convivéncia que as criancas tém na fase pré-escolar com praticas de
letramento, mas é mais notavel no caso de alfabetizagdo de jovens e adultos, pois nesse grupo as
pessoas vao adquirindo competéncias letradas em funcdo das experiéncias pessoais e profissionais. O
Programa Brasil Alfabetizado do MEC informa que a maioria dos alunos atendidos chega as turmas

de alfabetizacdo ja no nivel 3 da Provinha Brasil, isto é, sdo capazes de ler palavras de diferentes



tamanhos e padrdes silabicos, conseguem ler frases com sintaxe simples (sujeito, verbo e objeto) e
utilizam estratégias que permitem ler textos de curta extensao.

Nesse Programa, os alunos sdo submetidos a um pré-teste e um pos-teste, com o objetivo de
se aferir a sua evolucdo durante o curso. Em pesquisa feita pelo MEC e CESPE/ UnB em 2009, com
base no Relatdrio Descritivo do Programa Brasil Alfabetizado — PBA — 2007/2008, nédo foi possivel
chegar a resultados estatisticos producentes quando se compararam o0s desempenhos dos alunos no
pré e pos teste, justamente porque, no primeiro, os alfabetizando exibem muita variacdo de
habilidades. Fica dificil, pois, aferir quais delas foram adquiridas ou desenvolvidas no Programa e
que habilidades ja faziam parte do repertorio dos alfabetizandos quando aderiram ao Brasil
Alfabetizado.

Os 6rgdos censitarios oficiais no nosso pais continuam a fornecer dados referentes ao

analfabetismo, no sentido tradicional, que serdo atualizados no censo de 2010.

“Segundo os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) 2008, conduzida
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a taxa de analfabetismo brasileira
ficou praticamente estavel na passagem de 2007 (10,1%) para 2008 (10%). Como no mesmo
periodo a populagdo cresceu, o total de brasileiros com mais de 15 anos que ndo sabem ler e
escrever teve acréscimo de 113 mil pessoas e chegou a 14,2 milhdes.” (BORTONI-
RICARDO et alii, no prelo)

Mas ainda que o IBGE identifique o total e a percentagem de analfabetos no pais, esses dados
tém de ser considerados cautelosamente, pois, como estamos vendo, ndo se pode estabelecer uma
dicotomia precisa entre brasileiros alfabetizados e ndo-alfabetizados. Em outras palavras, € dificil
identificar com seguranca um analfabeto, e as pesquisas geralmente usam a propria declaracdo dos

entrevistados para chegar aos nimeros.

Pesquisas etnograficas conduzidas por n6s em classes de alfabetizacdo e em textos de
alfabetizandos nos levaram a identificar dois tipos de problemas na aquisi¢éo da leitura e escrita. O
primeiro tipo, menos sujeito a heterogeneidade, resulta de dificuldades nas convencdes da escrita.
Como a maioria das tém natureza arbitréria, quando definem a relacdo entre os fonemas e as letras e
digrafos que os representam, a aprendizagem do principio alfabético que rege a escrita comporta
alguns componentes mais complexos, seja porque um mesmo fonema é representado por mais de
uma letra ou digrafo, ou, porque a grafia depende de no¢6es de morfologia . XXXX O segundo tipo,
resulta da transferéncia de saberes da fala para a escrita e comporta variagdes fonoldgicas
regionalmente distribuidas (BORTONI-RICARDO e FREITAS, 2009; BORTONI-RICARDO, 2006)

Como exemplos do primeiro tipo de problema, temos:



[IP%2)

1. “Para que ele poca ter”, em que a alfabetizanda usou a letra “¢” no lugar do digrafo “ss”,

desrespeitando uma convencéo ortogréfica;

2. “Eu gosta ria”, em que a mesma alfabetizanda ndo observa a convencdo ortografica baseada na

morfologia verbal, segundo a qual essa forma verbal constitui uma palavra formal.

Como exemplos do segundo problema, temos:
1. “Eu fui la em Sao Paulo e coeci um menino”, aqui o alfabetizando, residente no DF, ndo escreve
o digrafo “nh” que também ndo pronuncia, pois na sua comunidade de fala ¢ muito comum que

essa consoante nasal palatal seja suprimida.

Ou entéo os casos de rotacismo, descritos por Mollica (1998), em que se observa a influéncia
dessa regra fonol6gica muito produtiva no Rio de Janeiro, na fala e na escrita dos alfabetizandos:

2. Clube ~ crube, proprio ~ proprio, Flamengo ~ Framengo.

Para efeito de nossa argumentacao neste texto, devemos ressaltar que esses casos do segundo
tipo contribuem mais para a heterogeneidade dos saberes da tecnologia da escrita que os do primeiro

tipo, que afetam igualmente a transicdo da fala para a escrita em qualquer grupo de alfabetizacéo.
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