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E natural que em um pais com graves problemas sociais, relacionados a histérica

ma distribuicdo de renda e a parca tradicdo de cultura letrada, como é o caso brasileiro,
as ciéncias sociais tenham desenvolvido aqui um viés aplicado as questdes
socioculturais. A linglistica ndo fugiu a essa regra.

Desde a segunda metade do século XX, nos estagios formativos da ciéncia

linglistica no Brasil, os pesquisadores pioneiros apontaram para a necessidade de seus
estudos assumirem um compromisso com os problemas lingliisticos brasileiros tais
como a documentacao das linguas brasileiras; a descricédo de linguas sobreviventes em
comunidades de imigrantes; as caracteristicas e o status da norma brasileira da lingua
portuguesa e o ensino dessa norma nas escolas do pais. Joaquim Mattoso Camara Jr.
(1957), ndo obstante seu intenso labor para produzir os primeiros textos de linguistica
descritiva do portugués brasileiro, encontrou tempo para examinar erros escolares,
associando-os as caracteristicas do portugués falado no Rio de Janeiro, em trabalho que
deixa patente a vocagédo da linguistica nacional para o envolvimento com a questdo do
ensino do portugués como lingua materna no Brasil.

Na década de 1960, Rodrigues (1966) produz um artigo, hoje antolégico, sobre

as tarefas da linguistica no Brasil. Na década seguinte, Vandresen (1973) retoma o tema,
dessa vez enfocando as tarefas da sociolinguistica. Em ambos os trabalhos, é enfatizado
0 compromisso da linguistica brasileira com o ensino sistematico da lingua portuguesa
no pais.

A evolucao de duas premissas basicas da linguistica estruturalista do século XX

criou as condi¢des para a emergéncia do ramo da linglistica que veio a ser denominado
sociolinguistica, gracas ao seu caréter interdisciplinar. As duas premissas sdo o
relativismo cultural e a heterogeneidade inerente e ordenada na lingua de qualquer

comunidade de fala. O primeiro foi herdado da tradigdo antropolégica, segundo a qual



nenhuma cultura ou lingua de uma comunidade deveria ser classificada como inferior

ou subdesenvolvida, independentemente do nivel de tecnologia ocidental que aquela
comunidade ja tivesse atingido. Com base nesse principio, os linglistas nos Estados
Unidos propuseram a “equivaléncia funcional e a igualdade essencial de todas as
linguas e rejeitaram esteredtipos evolutivos equivocados” (HYMES, 1974, p. 70).

Num primeiro momento, o conceito de relativismo cultural aplicou-se a

comparacdao entre linguas, mas quando a premissa da heterogeneidade inerente foi
postulada pela sociolinguistica variacionista, no final dos anos 1960, esse conceito
passou a aplicar-se também as multiplas variedades e estilos de uma mesma lingua
(BORTONI-RICARDO, 1997).

Desde o seu berco a Sociolinglistica, tanto na sua vertente variacionista quanto

na sua vertente qualitativa, demonstrou preocupac¢éo com o desempenho escolar de
criancas provenientes de diferentes grupos étnicos ou redes sociais. Desde entdo muito
tem contribuido para os avancos na pesquisa das questdes educacionais em diversos
paises do mundo, principalmente nas Ultimas quatro décadas. O objetivo tem sido o de
construir novas metodologias que auxiliem professores a desenvolver em seus alunos as
habilidades cognitivas necessarias a uma aprendizagem mais ampla, a expansao de sua
competéncia comunicativa (HYMES, 1974) e a capacidade de desempenhar tarefas
escolares cotidianas. Entretanto, essa ndo é uma missao facil porque tratar de problemas
educacionais € uma acao que envolve questdes mais abrangentes e ndo apenas aquelas
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restritas ao ambiente escolar. Além das consideradas como puramente pedagdgicas,
existem outras que estdo subordinadas a dimensdes macro-sociais graves, relacionados a
desigualdade na distribuicao do capital monetario, que por sua vez gera a desigualdade
social (FREITAS, 1996).

Paralelamente a evolu¢do da sociolinglistica quantitativa ja referida, estudiosos

da antropologia da educacéo e linglistas, na década de 1960, comecam a constatar, por
meio de pesquisas etnogréficas, o acentuado etnocentrismo existente nas teorias que
tentavam explicar a causa do fracasso escolar de alunos provenientes de classes sociais
minoritarias ou trabalhadoras. Entre essas teorias, a mais habitualmente usada como
explicacdo do insucesso do aluno foi a do deficit genético ou ideologia do dom, que
defende como causa do fracasso escolar as desigualdades naturais de aptidéo e de
inteligéncia entre os individuos, ponto de vista esse legitimado pela psicologia

diferencial e pela psicometria, e que Soares (1986) considera ser um argumento

dissimulado subjacente a um discurso que “pretende” ser cientifico.



A essa explicacdo seguiu-se outra, a teoria do deficit cultural, intimamente

relacionada aos fatores ambientais, ao estimulo recebido pelo individuo e a alimentagéo.
A teoria do deficit cultural, também chamada do deficit verbal ou social, foi largamente
aceita na época de sua concepc¢do. Postulava uma auséncia ou falta de cultura dos alunos
pertencentes a grupos minoritarios da sociedade, causada pelo ambiente cultural
“‘empobrecido” em que viviam eles e suas familias, também considerado
cognitivamente desestimulante, principalmente, no que dizia respeito a linguagem. O
fracasso do aluno, de acordo com esse pensamento, teria origem no seu background
cultural. As diferencas entre a linguagem e as experiéncias que a crianga traz de casa e a
linguagem e experiéncias demandadas pela escola resultariam no insucesso do aluno.
De acordo com essa teoria, as criangas de classes sociais desfavorecidas sofriam
privacoes que poderiam ser de ordem material ou cultural. Criangas oriundas de meios
em que as familias sofriam as consequiéncias do desemprego, da pobreza e da
superpopulacdo eram as que mais sofriam o risco de fracassar na escola (STUBBS,
1980). As criangas pobres eram consideradas inferiores intelectual e moralmente. O
meio ambiente e o background linguistico do aluno estariam, portanto, relacionados ao
seu sucesso ou fracasso na vida escolar. Erickson (1987) comenta, considerando os
argumentos da teoria do deficit cultural, que o conceito de nutricdo (nurture) substituiu

0 conceito de natureza (nature) como principal razdo para o fracasso escolar. Ambas as
teorias deixavam nitido o preconceito de raca e de cultura, embora essa postura ndo
tenha sido claramente assumida pelos seus mentores. William Labov (1972), com o
objetivo de argumentar contrariamente a essas teorias, realizou estudos dialetais
contrastivos, mostrando que a variacdo é um fator inerente a lingua. Entretanto, muitas
foram as criticas que apontavam a proposta da Sociolingiistica educacional como
limitada a uma dimenséao micro-social, ingénua e simplista, tendo sido a critica de John
Ogbu (ERICKSON, 1987), a mais severa de todas. Erickson conclui que a continuidade
das investigacdes no final da década de 1960 permitiu que antropélogos norteados por
uma visdo sociolinguistica identificassem no ambito da escola importantes fatores que
influenciam o rendimento escolar e o animo dos alunos. Ou seja, que o estilo de
comunicacao entre professores e alunos pode ser uma das causas do fracasso escolar.
Essa posicao tinha um aspecto de neutralidade, pois procurava analisar o fato do
fracasso escolar sem buscar culpados e mostrava uma nova forma de interpreta-lo.
Sabe-se hoje que o fracasso escolar depende também de fatores externos, que

estdo fortemente ligados as condi¢gBes socioecondémicas do aluno. O resultado das

injusticas sociais e as limitadas possibilidades de ascenséo social a que estdo sujeitos 0s



individuos que ndo conseguem uma educacao de qualidade manifesta-se por meio de
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um desinteresse pelas atividades intelectuais e pelo desestimulo em relacdo a tudo que a
escola propde.

A teoria da reproducéo (Bourdieu e Passeron, 1975) postula que a escola

reproduz as relagbes do sistema capitalista, enfatizando a relagéo existente entre ela e a
organizacao do trabalho e afirmando que essa instituicao estaria reproduzindo em seu
contexto as desigualdades estabelecidas pela sociedade. O foco da teoria € analisar de
gue forma o capital cultural estaria influenciando contextos particulares, como, por
exemplo, a escola. Destacam-se nessa teoria a valorizagéo das acbes humanas e as
relacdes reflexivas das interagdes sociais como duas importantes contribuicbes dadas
pelos estudos interpretativistas de natureza sociolinguistica a questao educacional.
Embora algumas criticas tendam a apontar a sociolinglistica como algo voltado

apenas para a micro-realidade de sala de aula, é notorio que isso verdadeiramente nao
ocorre. O que a Sociolinglistica faz € buscar respostas para questdes educacionais
dentro do universo da escola. Com isso, ela envolve-se em temas consideravelmente
mais amplos que se inserem no contexto social maior, conciliando os aspectos micro e
macro do processo. E € para esse contexto que a escola deve preparar o individuo.

Os ecos do envolvimento da Sociolinglistica variacionista e interacionista com

0s problemas educacionais nos paises do Norte chegariam rapidamente ao Brasil. Suas
primeiras manifestacdes podem ser encontradas no empenho dos estudiosos em refutar
o chamado preconceito linglistico e em recomendar que a lingua efetivamente usada
nas comunidades de fala fosse considerada na pedagogia da lingua materna. O estado de
Séo Paulo foi pioneiro na difusédo dessas idéias. Em 1978, Ataliba Castilho et alii
produzem para a Secretaria de Educacédo do Estado de S&o Paulo publicagfes relevantes
como subsidios a proposta curricular de lingua portuguesa para o segundo grau.

Na década seguinte uma grande quantidade de livros foi publicada, dando

continuidade as propostas educacionais de bases lingliisticas, entre os quais, queremos
ressaltar, muitos tiveram seu fulcro nas teorias sociolinguisticas. Mencionaremos aqui
apenas os titulos que serviram de fundamento para a proposta curricular no Distrito
Federal no inicio dos anos 80, mesmo correndo o risco de produzirmos uma listagem
com muitas lacunas, pelo que ja nos penitenciamos. Na area de alfabetizacdo, citamos
Eglé Franchi (1984) e Paulo Freire (1982); no ensino da leitura e escrita para séries
posteriores, constavam da referida proposta Jodo Wanderley Geraldi (org., 1984),
Rodolfo llari (1985), Mary Kato (1985), Alcir Pécora (1983). Voltados especialmente



para a leitura tivemos Marisa Lajolo (1982), Maria Helena Martins (1983), Ezequiel
Theodoro da Silva (1983) e Regina Zilberman (org., 1982). Alguns autores ocuparam-se
em especial com o ensino da gramatica: Evanildo Bechara (1985), Celso Pedro Luft
(1985) e Mario Alberto Perini (1985), enquanto outros trataram da questdo de uma
perspectiva filosofica: Maurizzio Gnerre (1985) e Magda Soares (1986).

A medida que chegavam ao mercado editorial obras com recomendacdes

importantes para o aprimoramento do ensino da lingua portuguesa nas escolas
brasileiras, p6de-se observar a ocorréncia de algumas mudancas de postura, em especial
um esfor¢o dos livros didaticos para substituir a excessiva énfase na terminologia
gramatical pelo tratamento da lingua em uso, embora ainda haja muito que fazer para
tornar mais eficiente o trabalho pedagdgico com a leitura e a escrita nas nossas escolas.
Ha que se chamar atencéo especialmente para um fendmeno bem brasileiro. Os

cursos de Letras tém sido razoavelmente 4geis na inclusao dos resultados da pesquisa
linglistica em seus curriculos, mas esses cursos geralmente ndo se ocupam da formacgao
do professor das séries iniciais, nem tampouco do alfabetizador. Seu foco tem sido a
formacao de professores para as séries conclusivas do ensino fundamental e para o
ensino médio. A formacao do alfabetizador e do professor das séries iniciais fica a cargo
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dos cursos de Pedagogia e Normal Superior, este uUltimo implantado somente na ultima
década. Em alguns estados brasileiros ainda existem os cursos de magistério de nivel
médio, mas em outros a formacéo que esses cursos forneciam hoje esta sendo realizada
em nivel superior. No entanto, 0s cursos superiores responsaveis pela formacéo dos
alfabetizadores e professores de séries iniciais incluem em seus curriculos muito pouca
informacdo linglistica. O resultado é que a pesquisa resultante dos estudos da
linguagem acaba por ser pouco aproveitada, justamente na tarefa de alfabetizacéo e no
ensino inicial da leitura e da escrita, 0 que em parte poderia explicar os resultados tdo
ruins que a sociedade brasileira vem colhendo, com a aplicagdo de exames como o
SAEB, a Prova Brasil, 0 SARESP, o PISA, entre outros. Estamos sugerindo aqui que a
aplicacao dos resultados da pesquisa lingiistica, e particularmente da pesquisa
sociolinguistica, no esforco de formacao de professores do ensino fundamental poderia
contribuir efetivamente para a qualidade dessa formagao, o que haveria de refletir-se
gradualmente no desempenho de nossos alunos.

E interessante observar ainda que os programas recentes de educacéo continuada

dos docentes, de iniciativa do Ministério da Educacgéo e de secretarias municipais e

estaduais de educacdo, como o Praler e o Pro-letramento, entre outros, tém-se



preocupado mais em transmitir aos professores no¢des de linglistica que os cursos de
formacao inicial. O seguinte fragmento do fasciculo “Da fala para a escrita 2", de

autoria de Stella Bortoni, que compde o médulo 1 do Programa de Alfabetizacao e
Linguagem da Rede Nacional de Formagéo Continuada de Professores (MEC / SEB /
UnB, 2007) é bem ilustrativo dessa tendéncia. “Toda vez que duas ou mais pessoas se
envolvem numa interacdo verbal, cada uma delas cria expectativas sobre a forma como
ela prépria e seus interlocutores vao-se comportar. Queremos dizer que, em uma
interacdo face a face, ou mesmo mediada pelo telefone ou pelo computador, todas as
pessoas envolvidas seguem normas sociais que definem o seu comportamento,
particularmente o seu comportamento linguistico. Se todas elas consideram a interacédo
em que estdo envolvidas como informal, tenderdo a empregar formas linguisticas
adequadas as interacdes informais. Se uma delas tiver uma interpretacao diferente e
considerar a situacdo como formal, podera vir a empregar formas inadequadas para a
situacdo. Da mesma maneira, em uma situagdo formal, se um interlocutor escolher usos
lingUisticos informais, sua fala resultara inadequada para a situacdo. Mas veja bem: as
vezes uma pessoa reconhece que a situacao é formal, dispde-se a monitorar-se, mas lhe
faltam recursos comunicativos proprios da fala monitorada. E por isso que a escola
precisa empenhar-se na ampliacdo dos recursos comunicativos dos alunos. Dispondo de
uma gama mais ampla de recursos comunicativos, os alunos, sempre que precisarem e
desejarem, saberdo monitorar sua fala, ajustando-se as expectativas de seus
interlocutores e as normas sociais que determinam como as pessoas devem comportarse
em cada situagdo. Ao fazer isso estdo seguindo normas sociais e serdo bem recebidos
pelos seus interlocutores. Lembre-se de que as normas sociais que definem um
comportamento linglistico adequado podem ser implicitas, isto é, fazem parte das
crencas e dos valores que as pessoas tém. Mas podem ser explicitas também. E o caso
das normas gramaticais, que sao explicitas. Mas ndo podemos nos esquecer de que as
gramaticas normativas nao admitem flexibilidade. Nao levam em conta a no¢éo de
adequacdo. Séo prescritivas: abonam uma forma considerada correta e rejeitam as que
sdo consideradas ‘erro™.

A realidade e a pratica em sala de aula tém mostrado que a Sociolinguistica

voltada para a educacao pode contribuir de forma significativa para melhorar a
gualidade do ensino da lingua materna em cursos de formacao de professores
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alfabetizadores porque trabalha com os fendmenos da lingua em uso, com base na

relacdo lingua e sociedade e voltada para a realidade dos alunos.



Licenciandos em cursos de Pedagogia que recebem formacao sociolinguistica

estdo mais bem preparados para lidar com o ensino da lingua materna, pois se tornam
mais eficientes como mediadores e co-construtores do conhecimento linguistico
necessarios aos alunos para sua participacao nas praticas sociais que acontecem na
escola e na sociedade.

No restante do capitulo vamos analisar fragmentos coletados pelas autoras deste

texto, em um exercicio em que alunos do curso de Pedagogia da Universidade de
Brasilia refletem sobre fenbmenos presentes nos modos de falar e nos modos de
escrever o portugués do Brasil. As andlises realizadas por esses estudantes, que tiveram
acesso a conhecimentos sobre ensino de lingua, a partir da perspectiva da
sociolinguistica, demonstram um saber e uma capacidade de analise de textos de
criancas em inicio do processo de alfabetizacdo que nao Ihes teriam chegado de forma
sistematica sem a contribuicdo da Sociolingtistica, como, por exemplo: identificacdo de
regras variaveis da lingua portuguesa, de erros ortogréaficos oriundos da transposicao
para a escrita de fendmenos da fala, de erros ortograficos decorrentes do pouco dominio
gue a crianca alfabetizanda possa ter em relacao as convencgdes do sistema ortografico
da lingua, além de no¢des de monitoracao estilistica e do conceito de competéncia
comunicativa, entre outros aspectos importantes.

Andlises sobre o texto de Marcelo, 7 anos, 22 série.

Os exemplos de andlises referentes ao texto seguinte mostram que os pedagogos em
formacao ja aprenderam, nas nocdes de fonologia supra-segmental, com base em
Mattoso Camara Jr (1970, p. 63), que o acento em portugués tem tanto a funcao
distintiva quanto a delimitativa. Numa sequéncia de vocabulos sem pausa, num mesmo
grupo de forca, pode-se depreender no vocabulo fonoldgico a alofonia das vogais
médias /e/ e /o/ em silabas pré-tdnicas ou atonas finais (BORTONI-RICARDO, 2006).
Mesmo néo dispondo de terminologia técnica mais precisa, demonstram que estéo alerta
para a grafia de monossilabos atonos que antes néo lhes parecia constituir um problema
potencial na aprendizagem da escrita, j4 que sua estrutura silabica é a canénica, CV, ou
apenas uma vogal, geralmente consideradas de menor dificuldade.

“O papagaio i a jiboia

O papagaio tava passeando na floresta e quando a jibdia apareceu e o

papagaio gritou aaaaaaaa!!! e ele siu voando e ele contou para o amigo”

1. Trata-se de uma crianga que esta sendo inserida na cultura de letramento, pois ja
domina alguns conceitos previstos na gramética normativa, como a acentuagao

da palavra jib6ia. Porém, esse dominio ainda é limitado, tendo em vista que



escreveu a conjungéo “e” com a letra

que reflete melhor a sua pronuncia.

2. E visivel no texto do Marcelo da 22 série que sua competéncia na lingua escrita é
bastante desenvolvida para uma crianca de sua idade, mas ainda precisa ser
trabalhada para que ele possa superar alguns equivocos, como, por exemplo, a
troca da letra “e” pela letra “”

3. Nesse trecho Marcelo reproduziu o padréo de sua prondncia na escrita,
escrevendo a conjungao “e” da forma como a pronuncia. Em “O papagaio tava
passeando na floresta...” grafou a forma verbal “passeando” de acordo com as
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normas ortograficas, recuperando o segmento “d” que normalmente nao aparece
na sua pronuncia.

4. “O papagaio i a jibdia”. Nesse trecho podemos notar que o aluno tem um bom
dominio da escrita, tendo em vista sua série. Ele escreve de acordo com a
expectativa da norma escrita as palavras “papagaio” e “jibdia”. Além disso, tem
dominio sobre as regras de acentuagdo, como podemos notar na palavra jibdia.
Porém, o aluno demonstra ndo conhecer ou ndo ter dominio da forma escrita da

conjungao “e”, e a escreve exatamente como fala “i”.

5. “O papagaio tava passeando...” A tendéncia de suprimir a silaba inicial “es” do
verbo “estar” ja € uma caracteristica comum na sociedade, e ao escrever o aluno
tende a suprimi-la também, tendo em vista que o tem como correto.

6. Situacdo: O papagaio i a jibGia. Nesse caso podemos perceber a troca da vogal

e” pelo “iI”. Isso ocorre pelo fato que o /e/ € uma vogal média e € pronunciada

como /il em silabas de tonicidade 1 e 0 em um grupo de forga.

7. O aluno utiliza a letra “I” para escrever a conjungéo “e”, erro que pode ser
explicado porque nessa faixa etéria a crianga, em processo de alfabetizacao,
escreve da maneira que ouve e fala.

8. “Tava”: O aluno pronuncia a forma verbal “estava” ndo como a lingua escrita
prevé. E comum que os alfabetizandos reproduzam na fala as caracteristicas da
modalidade oral do portugués do Brasil, de maneira mais especifica as
caracteristicas de seu grupo social.

9. “O papagaio i a jibdia”: Nesse caso o aluno, ao invés de usar o “e” usou o “".
Isso ocorre porque a silaba tem tonicidade 1 no grupo de forca.

10. “O papagaio tava passeando (...)". Quando ndo monitoramos a fala, a tendéncia é
suprimir a silaba “es” nas formas do verbo “estar’. E da mesma forma que os

alfabetizandos falam, também tendem a escrever. Ao invés de escrever “estava”



o aluno escreveu “tava”.

11. “O papagaio tava passeando”. O aluno Marcelo escreveu a palavra “estava” do
jeito que ele e a maioria dos brasileiros pronunciam. Ele ja entende a diferenca
entre a lingua oral e a escrita. Sabe que na lingua oral ele pode pronunciar ou
nao o gerundio “ndo”, mas que na escrita precisa se monitorar para recuperar
essa auséncia.

Em nossa fala ndo-monitorada costumamos pronunciar as formas do gerundio
(“falando”; “aprendendo”; “saindo”) suprimindo o /d/. Isso acontece porque 0s
fonemas /n/ e /d/ s&o articulados na mesma regiao da boca. Por serem fonemas
muito préximos o /n/ tende a assimilar o /d/.

12. “O papagaio i a jibdia”: Nesse caso a crianga grafa a vogal “e” como ela se

Wy
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apresenta foneticamente, ou seja, com o som de “i”, mas também grafa

perfeitamente a palavra jibdia, fazendo uso correto da consoante “” e da
acentuacao gréfica.
13. O aluno Marcelo j& possui competéncia comunicativa, mas ainda apresenta

(1334
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alguns erros na escrita, quando ele escreve como se fala, usando “i” em vez de

“e”. Outro erro cometido decorre de uma desatengao quando escreveu “siu” em

vez de “saiu”.

14. “O papagaio i a jibdia”. Em quase todas as variedades do portugués brasileiro, as
vogais /e/ e /o/, quando ocorrem em silabas atonas, antes ou depois da silaba
tbnica, sdo pronunciadas /i/ e /ul/, respectivamente. Nesse caso houve uma troca

da vogal /e/ pela vogal /i/ na grafia da conjungdo, por essa ser um monossilabo
atono que funciona como uma silaba pré-ténica das palavras seguintes.
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15. “O papagaio i a jibéia”: O aluno grafou o fonema /e/ quando se encontra em

silabas atonas no grupo de for¢a, com a letra “i”. Seguindo, portanto, a

prondncia.

K
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16. “O papagaio i a jibdia”. A troca da vogal “e” pela vogal “i” € um fenébmeno

comum. Nesse caso ele se da pela interferéncia da fala na escrita. Pronuncia-se

[ [Tl

i” 0 que se escreve “e”, como na palavra “ele”, onde verdadeiramente se diz
“eli”.

17. “O papagaio tava passeando”. Ao escrever, a crianga tende a suprimir a silaba
suprimida na fala. E nés, de um modo geral, tendemos a suprimir em nossa fala

a silaba “es” nas formas do verbo “estar”.

Anélises sobre o texto de Patricia, sem informacéo sobre idade e série



Nos fragmentos de analise sobre o texto seguinte, observa-se que 0s alunos atentaram
para a regra variavel gradual da supressao do segmento /r/ final e de desnasalizacdo de
silabas finais. Fazem também a distincdo entre caracteristicas da escrita associadas a
tracos da lingua oral e aquelas que se explicam simplesmente pelo desconhecimento das
convengodes ortograficas.

“Quero continuar. A aprende eu quero seu uma promotora quero. Aprender .

debiji. Carro. E moto quero. Apender. Ler. Eu quero aprender escreva

manho. Eu estou na escola. Para que eu porsa pega uma iprego nenho. Eu

gosta ria de.ir em sopolo. De avido.eu quero ter uma casa. Minha . quero se

uma profesora- para que - eu po¢a- em sina ais outra pessoa que pogo

aprende. Escreve e le. Para que ele e ela poca ter, um fotubo melho. Esta e o

meu soi que eu sempo soeis”

1. “ela pocga ter, um fotubo melho”. A aluna utiliza uma das representacdes do

fonema /s/, substituindo a grafia padrao por “¢”. A aluna suprimiu o “r’ quando

grafou a palavra “melhor”, esse segmento tende a ser omitido na fala ndomonitorada.
Isso é comum, pois a pronuncia do /r/ € uma regra variavel.

2. “Para que eu porsa paga uma...” — A aluna suprimiu o fonema /r/ p6s-vocalico

final no verbo “pegar”. Tal fendmeno ocorre principalmente no infinitivo do

verbo e em palavras de duas silabas ou mais. A aluna escreveu de acordo com a
pronuncia na fala ndo-monitorada.

3. “(...) outra pessoa que eu pogo aprende. Escreve e Le.” — Aqui ocorreu 0

fendbmeno da supresséao do /r/ final, que geralmente ocorre no infinitivo dos

verbos, como foi o caso aqui. Porém um aspecto importante a ressaltar é que
normalmente nas palavras monossilabicas tendemos mais a pronunciar o /r/

final, mas a Patricia, ndo seguiu esse padrao. A supresséao do /r/ final esta téo
consolidada em seu repertério que ela, mesmo no monossilabo “ler”, escreveu

“le”. Outro ponto é que, ao longo do texto, ela escreveu o verbo “aprender” de
diversas maneiras: “aprende”, “apender” e “aprender”.

4. No texto escrito por Patricia, ela escreve: “quero se uma profesora — para que —

eu poca — em sina ais outra pessoa que pogo aprende”. Esse € um problema que

a crianga apresenta na escrita e ndo pode ser explicado pelos hébitos de

pronuncia. Ha certa confusédo na representacao escrita do digrafo /ss/. Entdo, no
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caso da Patricia, ela trocou o digrafo /ss/ pelo /¢/. Esses erros ocorrem devido as

convencOes das regras de ortografia, processo de padronizacdo da lingua, etc.



5. “Poga”: grafia errada, a Patricia ainda nao se familiarizou com o digrafo /ss/.
“Em sina”: acredito que a Patricia ndo tem conhecimento do verbo ensinar, deve
ter associado a alguma palavra como: “em cima”, “em qual”, etc. “Ais”: colocou

o /il no artigo /as/. Faltou no trecho concordancia numeral.

6. “Para que ele poca ter’. Poga — possa: A troca do digrafo “ss” por “¢” pode ser
explicada por consequiéncia das convencgdes da lingua, pois trata-se de um
fonema que possui um som e pode ser representado por diversas letras. A
supressao do “m” na conjugacgao do verbo diz respeito a desnasalizagao que
ocorre nas palavras em que a silaba final é atona.

7. “A aprende eu quero seu uma promotora que quero” — Percebemos que Patricia
suprimiu a letra “r’ no fim da palavra. As pesquisas nessa area mostram que
suprimimos o “r’ com frequéncia nos infinitivos verbais e no futuro do

subjuntivo, também em palavras que possuem mais de uma silaba, sendo um
fendbmeno muito comum e frequente tanto na fala como na escrita.

8. “(...) para que eu poga” — Nesse caso ndo ha [interferéncia] de habitos de
pronuncia, mas sim a forma de representagao do fonema “s”, pois ele pode ser
representado de varias formas, mas nesse caso a regra da ortografia diz que deve
ser escrita com “ss” — possa.

9. “quero se uma profesora...” — A menina suprimiu o /r/ pés-vocélico do verbo

ser. Em todas as regifes do Brasil o /r/ p6s-vocalico, independente da forma
como é pronunciado, tende a ser suprimido especialmente nos infinitivos

verbais.

10. “... uma profesora — para que - eu po¢ca — em sina...” — Nas palavras “profesora”
e “poca” a representacao do fonema /s/ € convencionalmente feita pelo digrafo
“ss”. A aluna ainda ndo tem dominio das convenc¢des que regem a grafia desse
fonema.

11. “Eu gosta ria” — Na fala, diferente da escrita, ndo ha divisédo de palavras. Na
cadeia de fala acabamos unindo alguns morfemas, como no exemplo “homem de
vida boa”, acabamos falando “6midevidaboa”. Por isso se a pessoa ndo tem
familiaridade com a forma escrita, transfere tudo da fala.

12. “Eu poga” — Sapato, ro¢a, assado, essas trés palavras embora escritas de forma
diferente pronunciam-se igualmente seus “sas”. Pessoas em inicio de
escolarizagdo encontram muita dificuldade ao escrevé-las, talvez devido a falta

de familiarizagéo com a forma escrita e as frequentes interferéncias da fala na

escrita.



Analises sobre texto de Lucas, 8 anos, 22 série, nasceu e mora em Ceilandia/DF

Nos fragmentos de analise do texto seguinte, observamos que 0s alunos estao alerta para
a despalatalizacdo da consoante nasal palatal, traco muito freqiente nas comunidades de
fala do Centro-Oeste. Atentam também para o fendmeno da concordancia nominal ndopadréao
e levantam hipétese de hipercorrecéo, além de perceber a monotongacao do
ditongo /ou/.

“A Dengue

Eu fui la em S&o Paulo e coeci um menino que tinha dengue e ele quase

morreu e 0 nome dele e Junio e ele tem um irmao que tambem tem dengue e
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a mée deles fico quase doida e o pai tambem e na casa deles os visinho ndo
tampava a caixa dagua e os xaxis ela ndo trocava a agla e ndo quidava e e
guando as dona xego ela vi que 0os menino estavam com dengue e ela teve que
coida deles e ae que o pai ndo deixou e o menino fico feles mas so que o pai e

0 irmao mas pequeno nao quer e a mae fico muito braba e o irmao tambem e

o Junio foi embora para S&ao Paulo”.

1. “Eu fui la em Sao Paulo e coeci”. Ocorreu a perda do fonema nasal palatal que é
representado na escrita pelo digrafo “nh”.

2. (...) e na casa dele os visinho” — Nessa frase vemos a ocorréncia de dois
fendmenos. O primeiro é que a crianga escreveu “vizinho” com “s” e ndo com

“2”. Isso ocorre devido ao carater arbitrario das convengdes da nossa lingua. O
fonema /s/ pode ser representado de inUmeras formas e a crianga, por ndo
conhecer muito bem ainda as convencgdes gramaticais da nossa lingua, escreve
“vizinho” com “s”. Mesmo fenédmeno ocorre na palavra “pogo”.

Outro fendbmeno que ocorre nessa frase é a ndo-utilizagdo do plural redundante.

A crianca marcou o plural somente nos elementos que ocorreram a esquerda do
nome. No caso ele marcou o plural em “deles” e “0s”, mas ndo em “visinho”.

3. “vi que os menino”. Ocorreu a supressao do fonema “s” no final da palavra
menino. Esse uso € muito frequente quando estamos falando sem prestar muita
atencdo a forma de nossa fala (estilo ndo-monitorado).

4. Coeci — O adequado de acordo com a gramatica normativa € “conheci”, por isso
pode-se analisar que tal aluno ainda ndo tem conhecimento pleno de digrafo.

5. “na casa deles os visinho”. Nessa situagédo houve a supressao do “s” final, pois
tendemos a fazer a concordancia nominal colocando a marca de plural nos

elementos que ocorrem a esquerda do nome. Na mesma palavra também o aluno



usou o “s” no lugar de “Z”. Isso ocorre devido as varias convengdes ortograficas
no processo de padronizacao da lingua.

6. “e na casa deles os visinho”; Lucas, 8 anos. No trecho o aluno tende a flexionar
somente os elementos a esquerda do nome, no exemplo, esse elemento € um
artigo. A regra de concordancia ndo-redundante ocorre com mais freqiiéncia, nos
estilos ndo-monitorados. Quando a forma de plural é apenas um acréscimo de
um /s/, tendemos a ndo emprega-la.

E possivel observar que nem todos os problemas que as criancas apresentam em
sua escrita podem ser explicados pelos seus hébitos de pronuncia. No trecho o
aluno escreveu “visinho” com /s/, sendo que, de acordo com a norma padréao,
usa-se 0 “Z”. Isso ocorreu porque um mesmo fonema pode ser representado de
duas formas ou mais. A forma de representar o fonema /s/ em cada palavra é
convencionada pelas regras de ortografia, que o aluno ainda ira aprender ao
longo do processo de alfabetizacéo.

7. “e a mae fico quase doida”; Lucas, 8 anos. E comum os alunos reproduzirem na
escrita o processo proprio de sua lingua oral. No trecho, o aluno reduz o ditongo
/ou/, que tende a ser pronunciado como uma vogal simples /o/. Isso € comum
guando os alunos ainda nao tém muita familiaridade com a lingua escrita.

8. “...ndo0 trocava a agua e ndo quidava...”: Neste caso a crianga usa o “qui” para
expressar o “cui’.

9. Nesse texto a crianga comete um erro na linha 4, no termo “chegou”. Ela
substitui o “ch” por “x”. Erro comum em que criangas e até mesmo adultos
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cometem. Também subtrai a letra “u” do fim da palavra, erro que pode ser
explicado pela forma como a palavra as vezes € pronunciada.

10. “...coeci um menino...”. Na palavra “conheci” o “nh” foi suprimido, pois € um
travamento nasal e por isso ndo é muito marcado na fala, ocorrendo também na
escrita.

11. “...os visinho...”. Na palavra “visinho”, o aluno se equivocou ao escrevé-la com
“s”, pois ele ainda nao esta familiarizado com as convengdes da escrita. Ja a
concordancia nominal nao foi realizada pois ha uma tendéncia de marcar o

plural somente nos elementos que estdo a esquerda do nome.

12. “Ela vi que os menino estavam com dengue e ela teve que coida deles”. Vi:
Suprimiu o /u/, pelo que eu li foi por esquecimento, ela teria competéncia para

escrever o verbo “viu”. Os menino: precisa se familiarizar com a concordancia.



Coida: para mim foi hipercorre¢éo /o/ no lugar do /u/ e suprimiu o /r/ do

infinitivo do verbo “cuidar”.

13. “(...) e a mée deles fico quase doida” — Ocorre reducéo do ditongo /ow/ na
palavra “fico”. Isso ocorre porque freqientemente em nossa fala ndo

pronunciamos o ditongo “ou”. Isso ocorre até em silabas tonicas finais que sao

mais resistentes a mudancas.

14. “(...) que os menino estavam com dengue” — Ocorre concordancia naoredundante.
Tal fendmeno, que ocorre com mais frequiiéncia nos estilos ndomonitorados,

nesse caso ocorreu na escrita. 1Isso ocorre porque geralmente

dispensamos os elementos redundantes na fala.

15. Lucas suprimiu o “s” final em “os visinho, as dona e os menino”, pois ainda
escreve de acordo com a linguagem oral, em que se costuma marcar o plural
apenas no elemento que vem a esquerda do substantivo, que no caso sao 0s
artigos “o0s” e “as”.

16. “...vi que os menino...” — Geralmente se faz a concordancia nominal colocando a
marca de plural nos elementos a esquerda do nome, no caso o artigo “os”

deixando de marcar o nome que vem em seguida “menino”. O aluno optou pela
marcacao nao-redundante.

17. “... coeci um menino que tinha dengue...” — Percebemos que Lucas suprimiu o
“nh” da palavra. Talvez pelo “nh” ser um digrafo e representar apenas um unico
som ele ndo achou na hora de escrever a letra correta, entdo escreveu a palavra

da forma como ele a fala.

18. Podemos observar a influéncia de uma caracteristica comum na Regido Centro-
Oeste, que é a despalatizacdo da consoante nasal palatal /nh/. E provavel que

essa crianga suprima também essa consoante em sua prondncia.

Anédlises sobre texto de Laura, 22 série

Nos excertos das andlises sobre o texto seguinte percebemos a atencao dos alunos para
com regras variaveis como a supressao do /r/ final e a reducdo do ditongo /ei/. Atentam
para a repeticdo do marcador conversacional “ai”, mas ainda nao dispdem de
informac&o precisa para interpreta-la. S&o mais consistentes na anélise da
hipossegmentacao nos grupos de forga.

“O jogo de Paulo S. e Gleiston
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Certo dia Paulo Sérgio convidou seu amigo Gleiston para passar a tarde

com ele em sua casa hova.



Ai Paulo Sérgio teve a idéia de jogarbola, e ai Gleiston teve a idéia de
jogar na sala. Ai paulo falou que sua mée tinha acabado de arrumar a sala,
ele disse que sim.

Ele Paulo S. falou que era golero e Gleiston ia chutar, e Gleiston chuton
bem no vaso de flores que mamae tinha ganhado.

E Paulo S. ficou muito assustado, e depois ele teve a idéia de amarra com
cadacos do seu ténis.

E depois ele saiu para jogarno jardim.

Fim”

1. “Aidéia de amarra”. Ocorreu a supressao do “r’ final. Em palavras terminadas
com o fonema “r’ esse segmento tende a ser suprimido na fala ndo-monitorada.

2. “Teve a idéia de jogarbola”. Ocorreu um grupo de forga em “jogarbola”. Na fala
ndo ha necessariamente pausas entre as palavras; ja na escrita deixamos um
espaco em branco entre elas. A crianca escreveu da mesma forma que pronuncia,
sem pausa.

3. Laura transcreveu em seu texto a palavra “golero” na forma em que pronuncia,
tendo dificuldade em separar a lingua oral da lingua escrita, o adequado é
“goleiro”.

4. “Paulo S falou que era golero...” — A aluna escreveu a palavra “golero” como a

pronuncia, ou seja, suprimiu o “i’ no ditongo /ei/.; “Paulo S teve a idéia de
jogarbola” — Ela aglutinou as palavras “jogar” e “bola” interpretando-as como

uma unica palavra, porque sa&o pronunciadas sem pausa. A sequéncia “jogar
bola” forma um grupo de forga cujo pico de acentuacéao ¢é a silaba “bo”.

5. “E depois ele saiu para jogarno jardim”. Nessa expressado podemos identificar o
grupo de forga. A silaba “gar” é a tbnica entao o que a precede e a segue séo
fracas. Quando falamos juntamos essas palavras e a escrevé-las fazemos o
mesmo.

6. A Laura, aluna da 22 série, escreve: “E depois que ele saiu para jogarno jardim”.
O caso da palavra escrita “jogarno” € uma representagao de um grupo de forga.
Os alfabetizandos, como Laura, tendem a escrever o grupo de forca composto de
duas ou mais palavras como se fosse uma. Como nao ha pausas na pronuncia,
eles interpretam como se fosse uma sé palavra.

7. No texto da Laura, 22 série, esta escrito: “Ele Paulo S. falou que era golero e
Gleiston ia chutar...”. Quando Laura foi escrever a palavra “goleiro”, ela

escreveu representando uma reducédo de ditongo /ei/, ocorrendo a perda da



semivogal /i/. Essa redug&o ocorre porque a semivogal que ocupa o lugar da 22
consoante nas silabas CVC travando-a tende a ser suprimida na fala. Assim
Laura escreveu como pronunciava.

8. “...falou que era golero...”. No ditongo decrescente “ei”, da palavra “goleiro”, a

“w

foi suprimida, pois na estrutura silabica CVC, em que o “i” € uma

vogal
semivogal ele funciona como um travamento silabico, fechando a silaba. Esta
monotongagéo do ditongo “ei” também & muito frequente na fala, o que se

reflete na escrita.

9. “...para jogarno jardim”. O trecho destacado apresenta um grupo de forga,
fendbmeno muito comum na escrita das criancas, pois os alunos das séries
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iniciais, principalmente, escrevem como falam, ou seja, unem sequéncias de
palavras.

10. “Ele Paulo S. que era golero e Gleiston ia chutar e Gleiston chuton bem no vaso
de flores que mamae tinha ganhado. Golero: suprimiu o /i/, o ditongo perdeu a
semivogal. la: utilizou em “ia chutar”, poderia utilizar o verbo “chutaria”.

Precisa se familiarizar com os verbos e os tempos verbais. Chuton: o entusiasmo

ao falar do chute: “chutao” parece ser a palavra que ele pensa, mas escreveu com
uma grafia diferente.

11. A historinha narrada por Laura apresenta alguns equivocos de pontuacao,
acentuacao, repeticdo e juncao de palavras. Porém, sua articulagdo com as
palavras ja estdo bem desenvolvidas comparando com outras criangas da
segunda série.

12. Ao longo de todo o texto de Laura podemos perceber que ela repete varias vezes
as palavras “e ai”, nos mostrando que ainda néo assimilou de forma clara como
utilizar virgulas e outros artigos. Mostra-nos que ainda esta formando seu
vocabulario e por isso hdo encontrou ou usou outras palavras para substituir a
repeticdo do “ai’.

13. %(...) Paulo S teve a idéia de jogarbola (...)" — Nesse caso, ocorre os fenbmenos
dos grupos de forga, em que a aluna juntou as duas palavras “jogar” e “bola”,
interpretando como apenas uma palavra. A silaba ténica é “bo”, as palavras dos
grupos de forca receberdo os seguintes valores:

Jo—gar—bo-la

0130

Como a silaba de maior valor € “bo” a que vem antes dela recebe valor 1,



aglutinando-se a ela.

14. “Ele Paulo S falou que era golero...” — Em “golero” a aluna reduziu o ditongo
leil refletindo a prondncia. E considerada a monotongac&o quase categorica
sempre que o segmento seguinte compartilhar um nimero grande de

propriedades com a semivogal. O sufixo “eiro” favorece a supressao da

semivogal.

15. Temos um exemplo de grupo de forca, ou seja, quando ocorre a unido de duas ou
mais palavras devido a pronuncia sem pausa. A crianga escreveu “jogarbola” e
“jogarno”. E importante ressaltar que ela ja tem o dominio da palavra “jogar”

pois escreveu com 0 “r’, mas como ela escuta as palavras “jogar” e “bola” sem
pausa, a tendéncia é escrever junto. Com “jogarno” acontece a mesma coisa,

mas ela também poderia ter escrito “nojardim”, mas ela ja deve ter o dominio da
palavra “jardim”.

13

Anédlises sobre o texto de Wanessa, 7 anos

Observa-se a atencao dos analistas para a grafia de palavras em inglés e a tentativa, em
alguns casos mal-sucedida, de explicar a dificuldade com a representacao grafica de
vogais nasais

“‘Minha férias

Eu fui ao cinema foi muito legal depois agente fomos ao Mcidonaudis e

depois eu fui pra casa, la em casa eu briquei no vidiogueme”.

1. “...eu briquei no vidiogueme”. Na palavra “briquei” pode-se ver que a crianca
extraiu o “n” da palavra, isso pode ter acontecido porque criancas dessa idade/
faixa etaria escrevem escreve como elas mesmas falam, ndo tendo, muitas vezes,
uma percepgao tdo agugada ao ponto de notar a sonoridade que traz o “n”.
Quando a crianga escreve a palavra “vidiogueme”, nota-se a capacidade que ela
tem de se comunicar mesmo passando por um erro gramatical. Videogame é

uma palavra que sem duvida est4 na boca de muitas criangcas, porém nesse caso a
crianca desconhecia a grafia de tal palavra, assim passando para o papel tal

como escrita.

2. Na expressao “...ao Mcidonaudis” a aluna torna o termo de origem estrangeira
“aportuguesado”, escrevendo da forma como ouve a palavra sendo pronunciada.

3. Em “minha férias”, a crianga marcou o plural no substantivo, pois a palavra
“férias” nao existe sem o “s” final. Isso nos mostra que a crianga ja comegou a

observar as marcas de plural, mas ainda nao possui dominio completo. O que era



de se esperar € que a criangca marcasse o plural no elemento que se encontra a
esquerda do substantivo.

4. “Minha férias” — Nesse periodo ocorrem dois fatos interessantes. O aluno erra
na concordancia deixando a palavra “minha” no singular. Nesse caso, o correto
seria 0 pronome concordar com o substantivo que se apresenta no plural, isto é,
o correto seria “minhas férias”. Outro fato interessante se da pela correta
acentuagao da palavra “férias”.

5. Mcidonaudis / vidiogueme — Nesses dois erros a crianca de 7 anos tenta grafar as
palavras de lingua inglesa de acordo com a sua pronuncia na lingua portuguesa.
Importante salientar que em “mcidonaudis” o aluno apresentou a neutralizagao
dos fonemas /I/ e /u/. Além disso, a crianca adicionou o “is” apds a consoante
“d”, pois na lingua portuguesa nao ocorrem palavras terminadas em “d”.

6. Briquei — Na palavra “briquei”, o aluno ndo se apropriou das convengdes
ortograficas, como o emprego das letras “m” e “n” para indicar a nasalidade da
vogal /i/, mas apresentou certo dominio ao grafar corretamente a silaba
complexa “bri” e o digrafo /qu/.

Além desses exemplos de analises sociolinguisticas feitas por alunos de
Pedagogia que estao cursando sua formacéo inicial, em curso regular presencial,
€ instrutivo observarmos que também alunos que estao fazendo o curso de
Pedagogia a distancia, por meio de convénio entre a Faculdade de Educacéo da
Universidade de Brasilia e a Secretaria de Educacédo do Acre, estao-se
apropriando de nog¢des de Sociolinguistica educacional e aplicando-as ao seu
trabalho pedagdégico, embora tenham trabalhado menos tempo com a disciplina
gue seus colegas. O segmento seguinte foi recolhido pela Profa. Maria do
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Rosario Rocha Caxangé e consiste na analise que uma de suas alunas fez sobre o
seguinte texto produzido por um alfabetizando.

A vasora magica

Certa vez a miha mée saiu para i au mercado compra uma vasora

e ela era magica e miha mae nao sabia que a vasora era magica e de

noite a vasora facia uma bagunsa enorme e cuando era de maha

estava uma bagunsa enorme e miha mée discubriu que a vasora era

magica fim

1. Na palavra vasora (vassoura), acontecem dois fenbmenos: a falta de dominio do

digrafo /ss/ associada a variacao fonética da letra /s/, que pode possuir som de



IS/ e /z/ e a monotongacao do ditongo /ou/, pois ha a perda da semivogal /ul/.

2. Na palavra magica (magica), a aluna ainda ndo possui o dominio sobre as regras
de acentuacao, fenbmeno mais do que natural para o nivel de aprendizagem em

que ela se encontra.

3. Nas palavras miha e maha (minha e manha), fica evidente a falta de

conhecimento sobre o emprego do digrafo /nh/, bem como na palavra cuando,

pois ndo ha também a presenca do digrafo /qu/.

4. Nas formas infinitivas verbais i e compra (ir e comprar), ha a supressao do /r/
pés-vocalico.

5. Na palavra bagunsa (bagunc¢a),hd uma troca de letras (o /¢/ pelo /s/), pois ambos
possuem o mesmo fonema (/S/) e a crianca ainda ndo possui um Iéxico

abrangente que Ihe permita fazer a diferenca.Na forma verbal discubriu

(descobriu), hd também uma troca de letras (o /e/ pelo /il e o /ol pelo /ul), em

virtude da pronuncia das letras /e/ e /o/ que, na maioria dos estados brasileiros,
assumem som de /i/ e de /o/, respectivamente. Na regido sul do pais, tais

fonemas tém uma tendéncia a serem pronunciados de acordo com a letra.

O componente da disciplina Sociolingiistica que vem sendo incluido na formacao de
professores para séries iniciais na Universidade de Brasilia enfatiza alguns conceitos e
principios que estdo sintetizados nos paragrafos seguintes (BORTONI-RICARDO,
2008):

1. A competéncia oral de nossos alunos Quando nossos alunos chegam a escola, ja tém
uma competéncia comunicativa bem desenvolvida. J& sdo capazes de se comunicar
bem, no ambito da familia, e de conversar com 0os amigos, colegas, professores etc.
Quando comecam a ter contato com a lingua escrita, ao aprender a ler e escrever, vao-se
valer dos conhecimentos que os habilitam a falar para se comunicarem também por
15

meio da modalidade escrita da lingua. Por isso devemos refletir muito sobre a
integracdo entre os modos de falar que os estudantes j& dominam e novos modos de
falar e modos de escrever que tém de incorporar ao seu repertério linguistico, de tal
forma que estejam preparados para desempenhar as mais diversas tarefas na sociedade.
2. Como medida inicial, é importante que os professores conhegam 0s antecedentes
sociodemograficos de seus alunos: onde nasceram; em que comunidade estdo sendo
criados; qual a profissdo dos pais; se na familia predomina uma cultura oral ou se no
ambito da familia combinam-se préticas de cultura oral e de cultura letrada, etc.

3. A variagdo propria dos nossos modos de falar Nos modos de falar dos brasileiros em



geral, cujas origens ja foram magistralmente descritas por Serafim da Silva Neto (1950),
ocorrem muita regras variaveis. Estamos diante de uma regra variavel na lingua sempre
que ha duas ou mais maneiras de se dizer a mesma coisa. Por exemplo, “Eu t6 falano
c’cé€” | “Eu estou falando com vocé”. Essa segunda variante tem prestigio, € valorizada

e bem recebida, enquanto a primeira, embora muito usada na comunicacao oral, &
considerada uma construcdo ruim, que deve ser evitada. Vocé, professor, deve estar-se
perguntando: Por que temos, na sociedade brasileira, variantes que sdo bem recebidas e
outras que ndo o sdo? Boa pergunta! Vamos a ela.

4. #ormas sociais convencionais que regem a interacao. A lingua de uma comunidade é
uma atividade social e, como qualquer atividade social, esta sujeita a normas e
convencdes de uso. Em qualquer lingua podemos escolher entre usos mais formais ou
menos formais. Mas essa escolha néo € totalmente livre. Ela é condicionada pelas
normas que definem quando e onde é adequado usar linguagem informal (ndomonitorada)
e guando e onde se espera gque 0s participantes da interacdo usem

linguagem formal (monitorada). O principal fator que condiciona o grau de

monitoramento em qualquer interacao sdo as expectativas que os interagentes tém em
relacdo uns aos outros. Essas expectativas decorrem principalmente dos papéis sociais
que esses interagentes estdo desempenhando no evento interacional. E preciso observar
também que, para atender as expectativas matuas, os participantes tém de lancar méao de
recursos comunicativos.

5. O que é o “erro de portugués” ? Preferimos colocar a expressao “erro de portugués”
entre aspas porque a consideramos inadequada e discriminatoria. Erros de portugués séo
tdo-somente diferencas entre variedades da lingua. Com frequéncia essas diferencas se
apresentam entre a variedade usada no dominio do lar, onde predomina uma cultura de
oralidade, em relagBes permeadas pelo afeto e informalidade, e a cultura de letramento,
que é cultivada na escola e em outros dominios sociais, como nas igrejas, nos

escritérios, nas reparticdes publicas, etc.

6. Uma pedagogia sensivel as caracteristicas dos alunos E no momento em que o
estudante usa uma variante que a sociedade considera como “erro” e o professor
intervém, fornecendo a variante propria da escrita e dos estilos monitorados, que as

duas variedades se justapdem em sala de aula. Como proceder nesses momentos é uma
duvida sempre presente entre os professores. Uma pedagogia que é culturalmente
sensivel aos saberes dos educandos esta atenta as diferencas entre a cultura que eles
trazem consigo e a da escola e mostra ao professor como encontrar formas efetivas de

conscientizar seus alunos sobre essas diferencas. Na pratica, contudo, esse
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comportamento é ainda problematico para os professores, que ficam inseguros sem
saber se devem corrigir ou ndo, que erros devem corrigir ou até mesmo se podem falar
em erros.

7. O trabalho construtivo e respeitoso com a variagdo em sala de aula Quando uma
professora percebe o uso de regras ndo-padrdo, nem sempre precisa corrigir o aluno
diretamente, mas pode retomar aquela contribuicdo, comentando-a ou ampliando-a.
Dessa forma, a professora esta construindo um “andaime”, isto €, apresentando a
variante prépria da lingua escrita e também da fala monitorada, e chamando a atencao
para as diferencgas entre as variantes. O padréo de comportamento de uma professora ou
um professor em relagéo ao uso de regras nao-padréo pelos alunos depende basicamente
do tipo de evento em que essas ocorrem. De modo geral, observamos que quase nunca
os professores intervém para corrigir os alunos durante a realizagdo de um evento de
oralidade, isto é, trocas espontaneas de fala entre professor e alunos, na administracéo
da dindmica de sala de aula. J& nos eventos de letramento, quando professor e alunos
estdo engajados em tarefas de leitura e escrita, 0os professores intervém com mais
freqiéncia. Essas intervencdes devem sempre ser respeitosas e levar o estudante a
refletir sobre os recursos que a lingua oferece para adequarmos a nossa fala as
expectativas dos interlocutores e a formalidade de cada situacéo interacional.
Finalmente, ndo podemos nos esquecer de que a modalidade oral da lingua, quando
usada em eventos de pouco formalidade, admite muita variacao. Quanto a modalidade
escrita, existem regras ortogréaficas e outras relacionadas a prépria estruturacéo do texto
escrito, que tém de ser observadas. Portanto os professores tém de lidar com os modos
de falar e com os modos de escrever de formas distintas, levando em conta que a
producéo linglistica de seus alunos tem sempre de estar adequada a situagéo de uso.
Aproximando-nos da concluséo do capitulo, queremos deixar algumas palavras de
otimismo. Nas ultimas décadas tem aumentado o numero de trabalhos de base
sociolinguistica, ou que fazem interface com a Sociolinguistica, voltados para os
principais problemas da transicdo dos modos de falar para os modos de escrever. Entre
eles citaremos apenas alguns que tém fornecido subsidios mais frequientes ao trabalho
das autoras deste capitulo nas disciplinas de base linglistica na Faculdade de Educacéo a
gue pertencem. Nas aulas de processo de alfabetizacdo, cabe mencionar Moraes (2000),
Cagliari (1999), Faraco (1992), Scliar-Cabral (2003), Silva (1981) e Tfouni (1995). Nas
aulas de educacgdo em lingua materna: Hora (org., 2004), Mollica (2007), Bagno (2007),

Mattos e Silva (2004) e Bortoni-Ricardo et alii (2008). E claro que essa é apenas uma



amostra. Nossas editoras tém sido prodigas na publicacéo de livros que trazem de fato
uma contribuicdo expressiva da Sociolinglistica a educacéo. Esse esforco ha de gerar
bons frutos.

Brasilia, 5 de julho de 2008
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